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APRESENTAGAO

Documento Orientador do Territério Municipal de Novo Hamburgo traduz o
processo de discussdo e reflexdo para embasar as praticas curriculares da
educacgdo basica das redes municipal, estadual e privada. As interlocugdes desse
processo perpassaram as diferentes dimensdes da educagdo, desde o ambito
escolar, levando em conta as propostas pedagogicas de escolas do territério, até o
ambito da gestdo da educacdo nas trés redes de ensino, referenciando-se na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), no Referencial Curricular Gatdcho (RCG) e na
legislagdo da educacdo vigente. Resultado de um movimento realizado a partir do
Regime de Colaboragéo instituido para a implementagdo da BNCC e do RCG,
através da Coordenacdo Estadual ProBNCC, este documento busca uma maior
integracéo entre as trés redes de ensino que compdem o territério. A Secretaria
Municipal de Educacdo de Novo Hamburgo, articulada com a 22 Coordenadoria
Regional de Educagao (2* CRE), o Sindicato do Ensino Privado (SINEPE) e o
Conselho Municipal de Educagao (CME), construiram um documento que expressa
as concepgdes e os fundamentos educacionais norteadores para esse territdrio, com
a participagao de representantes dos diferentes segmentos.

O Documento Orientador do Territério do Municipio de Novo Hamburgo parte
da trajetoria educacional e apresenta as concepgdes pedagdgicas da educacdo e
seus desdobramentos, desde a concepg¢do dos sujeitos do processo educativo,
perpassando pelas concepgdes de conhecimento, curriculo e avaliagdo. D3 relevo
aos principios de diversidade, equidade, interagdo, participagdo e sustentabilidade,
numa perspectiva inclusiva, investigativa e interdisciplinar. Compreende e orienta a
formag&o continuada como um eixo estruturante para a qualificagdo da proposta
pedagogica de cada escola e como direito e valorizagé@o dos profissionais que atuam
nos diferentes contextos que comp&em o territdrio do municipio de Novo Hamburgo.
A qualificagdo da aprendizagem € um processo que parte da implementacdo do
conjunto dos documentos normatizadores e orientadores da educagéo, tendo-os
como norteadores de uma pratica comprometida de todos os envolvidos no cotidiano
educativo, com vistas a garantia dos direitos de aprendizagem de todos os
estudantes.

O documento serve de referéncia para as propostas pedagdgicas e praticas
curriculares das trés redes de ensino da cidade, considerando itinerarios possiveis

de aprendizagem. Nesse sentido, cada instituicdo escolar pode constituir tempos e



espacos curriculares, integrando e validando saberes préprios de cada contexto aos
conhecimentos referenciados neste documento.

Acreditamos que esse documento de territério € a génese de um movimento
para uma maior integrac&o entre as redes de ensino que compdem 0 municipio de
Novo Hamburgo, entendendo que esse estudante, que transita entre as diferentes
escolas é da cidade, do Rio Grande do Sul e do Brasil.

&
'ﬂl)(,l Qs ;...L'\
Neide Beatriz Rodﬁgues Vargas

Diretora de Educagéo



1 CARACTERIZAGAO DO TERRITORIO MUNICIPAL

O Vale do Rio dos Sinos teve forte influéncia da cultura alema na agricultura,
no artesanato, no comércio, na industria e na educagéo. A educacéo diferenciou-se
muito do restante do Brasil pelo fato da maioria dos imigrantes alemaes serem
evangélicos luteranos e demonstrarem muito interesse pela religiosidade e
educacao (SCHEMES, 2006).

Os imigrantes aleméaes que se estabeleceram na regido, a partir das primeiras
décadas do século XIX, encontraram os indigenas Kaingangs, que habitavam a
regido entre o Rio dos Sinos e o Rio Cai. Além dos indigenas, a regido também
contava, em menor numero, com habitantes negros, trazidos pelos portugueses para
a colonizag&o inicial, assim como espanhdis e, posteriormente, italianos. O fato de
significativa parcela de imigrantes alemdes ser protestante teve profundas
implicagbes culturais e provocou o surgimento de inimeras escolas comunitarias

(Gemeindeschule) no sul do pais.

Em Novo Hamburgo, as primeiras escolas criadas a partir de 1832, trouxeram
uma marca confessional, protestante e catdlica e situavam-se na Comunidade de
Hamburgo Velho. (SCHEMES, 2006). As primeiras escolas publicas oficiais criadas
na cidade foram nos bairros Rincdo, Rondénia e Canudos, entre os anos de 1931 e
1934.

Atualmente o territério municipal & composto pelas redes municipal, estadual
e privada que atendem juntas, 9.618 criangas na educacgdo infantil; 27.324
estudantes no ensino fundamental; 8.213 estudantes na EJA e 8.250 estudantes no
ensino medio, totalizando 53.405 matriculas no territério, segundo dados do Censo
Escolar 2018. A rede municipal de ensino é constituida por 86 escolas, sendo 34
escolas de educagao infantil e 52 escolas de ensino fundamental sendo que, destas,
48 escolas também atendem a educacio infantil, na fase da pré-escola. A rede
estadual & formada por 29 escolas que atendem desde os anos iniciais do ensino
fundamental até o ensino médio, de acordo com a organizagdo de cada
estabelecimento. J& a rede privada € formada por 48 escolas, 24 destas atendem
apenas a educacdo infantil e as demais atendem desde a educacéo infantil até o
ensino médio, para uma populagdo de 249.061 habitantes, estimados pelo Censo
em 2017

1 Fonte: Sinopse Estatistica da Educagao Basica, 2018.



2 CONCEPGOES PEDAGOGICAS

2.1 Educagao

O territorio de Novo Hamburgo defende uma educag&o que visa o
desenvolvimento do ser humano em todos os seus aspectos, garantindo o direito
individual e coletivo ao exercicio da cidadania. Compreender e realizar a educagéo
nessa perspectiva implica em potencializar o ser humano como cidad&o pleno, de tal
modo que viva e conviva em diferentes ambientes. A educagao €, pois, processo e
pratica que se concretizam nas relagdes sociais que transcendem o espago e o
tempo escolares (FREIRE, 2002; MORAN, 2009).

A educagdo consiste no processo de socializagéo da cultura da vida, no qual
se constroem, se mantém e se transformam saberes, conhecimentos e valores. A
educagao basica € direito universal que envolve muitos sujeitos, tempos e espacos,
complementar a agéo da familia, corresponsavel pelo processo educativo (BRASIL,
1988:; 1996). Nesse contexto, o sujeito aprende a constituir e reconstituir sua
identidade, em meio a transformacgbes corporais, afetivas, sociais, emocionais,
cognitivas e culturais, respeitando e valorizando as diferengas. Assim:

A sociedade estd caminhando para ser uma sociedade que aprende de
novas maneiras, por novos caminhos, com novos participantes (atores), de
forma continua. As cidades se tornam cidades educadoras, integrando
todas as competéncias e servigos presenciais e digitais. A educag&o escolar
precisa, cada vez mais, ajudar todos a aprender de forma mais integral,
humana, afetiva e ética, integrando o individual e o social, os diversos

ritmos, métodos, tecnologias, para construir cidadéaos plenos em todas as
dimensdes (MORAN, 2009, p. 11).

A educacdo se encontra na Constituicdo Federal brasileira vigente no capitulo
dos Direitos Sociais, sendo equiparada aos direitos a saude, alimentagéo,
seguranga, entre outros. Fica claro, dada a sua importancia mencionada em nossa
Carta Magna, que a educagao é imprescindivel a uma vida saudavel em sociedade.
O artigo 205 da Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) cita a responsabilidade do
Estado e da familia como promotores e incentivadores da educagdo, com a
colaboracdo por parte da sociedade. A educagéo, assegurada a todos, nos seus
diferentes niveis e modalidades, corrobora para o exercicio da cidadania. Nesta
perspectiva, para que isso ocorra, € necessario o olhar cuidadoso ao estudante no
sentido de criar espacos e tempos proprios para a aprendizagem.

Oferecer multiplas oportunidades de aprendizagens aos estudantes envolve o
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conceito de Educacao Integral, na sua forma mais ampla, ndo apenas como mais
tempo na escola. Entende-se, assim, que as atividades sejam planejadas com
intencdo pedagodgica e alinhadas ao Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola,
com o compromisso do desenvolvimento integral do estudante e a preocupacéo com
a qualificagéo do processo educativo.

Independente da duragéo da jornada escolar, o conceito de educacgéo integral
apresentado pela BNCC (BRASIL, 2017) defende o desenvolvimento humano
integral, referindo-se a construgdo intencional de processos educativos que
promovam aprendizagens sintonizadas com as necessidades (fisicas, educacionais,
emocionais, intelectuais e sociais), com as possibilidades e os interesses dos
sujeitos e, também, com a formag&o de um cidad&o critico, auténomo e capaz de

conviver com os desafios da sociedade contemporanea. Portanto,

A Educacao Basica deve visar a formagdo e ao desenvolvimento humano
global, o que implica compreender a complexidade e a néo linearidade desse
desenvolvimento, rompendo com visdes reducionistas que privilegiam ou a
dimensédo intelectual (cognitiva) ou a dimensdo afetiva. Significa, ainda,
assumir uma viséo plural, singular e integral da crianca, do adolescente, do
jovem e do adulto [e idoso] — considerando-os como sujeitos de
aprendizagem — e promover uma educagdo voltada ao seu acolhimento,
reconhecimento e desenvolvimento pleno, nas suas singularidades e
diversidades. Alem disso, a escola, como espago de aprendizagem e de
democracia inclusiva, deve se fortalecer na pratica coercitiva de ndo
discriminagdo, nao preconceito e respeito as diferengas e diversidades
(BRASIL, 2017).

As mudancas na educacgdo — e na escola — dependem de todos que fazem
parte da comunidade escolar. Isso se concretiza por meio de uma gestéo articulada
as dimensdo pedagogica, composta por profissionais que entendem o processo
pedagdgico; com professores que assumem um COMPromisso com o processo
educativo, abrindo o espago necessario para o protagonismo discente; com
familiares participantes na organizacéo da aprendizagem, buscando o didlogo com a
escola; com funcionarios conscientes de seus papéis no processo educativo e com

estudantes que sintam-se desafiados através da pesquisa. Dessa forma:

A educagdo é fundamentalmente um processo de comunicagdo e de
informagédo, de troca de informacdes e de troca entre pessoas. Educar é
colaborar para que professores e alunos transformem suas vidas em
processos permanentes de aprendizagens. E ajudar os alunos na construgéo
da sua identidade, do seu caminho pessoal e profissional, do seu projeto de
vida, no desenvolvimento de habilidades de compreensdo, emogéo,
comunicagdo que lhe permitam encontrar seus espagos pessoais, sociais,
profissionais e tornar-se cidadéos realizados e produtivos (MORAN, 2009, p.
59).

Nesse sentido, o processo educativo deve valorizar o protagonismo autoral
dos envolvidos, assumindo que os conhecimentos e saberes passam pela

experiéncia vivida e compartilhada (FREIRE, 2002). Por isso, segundo Moran, mais
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do que oferecer os conteidos, cabe ao professor “desenvolver atitudes
comunicativas e afetivas favoraveis e algumas estratégias de negociagdo com os
alunos” (MORAN, 2009, p. 31). O autor defende ainda que “n&do basta colocar os
alunos na escola. Temos de oferecer-lhes uma educagéo estimulante, instigadora,
provocativa, dindmica, ativa desde o comego e em todos os niveis de ensino”
(MORAN, 2009, p. 8).

Educag&o n&o € algo preso as paredes de uma sala de aula, tampouco cativo
a regras impostas, mas um elemento necessario ao desenvolvimento cultural do
individuo. A educacdo deve possibilitar o aprimoramento do saber para que 0s
estudantes possam desvelar as contradicbes da realidade e nelas intervir,
modificando-as.

O ato educativo € comum ao ser humano e, por sé-lo, torna-se tdo presente
na vida de todos. A premissa do integral, que apresenta aquilo que & completo,
inteiro, total e acabado em si, ao ter seu sentido agregado a educagao, evoca uma
ideia que ndo pode ser resumida ao trabalho realizado nos “bancos escolares” e néo
se finda ao término do periodo que compée a educagdo basica. Para alem da
ampliacdo de tempos e espagos, busca-se orientar o olhar para uma perspectiva de
considerar a integralidade do sujeito e perceber sua incompletude, considerando que
a educagdo ndo se esgota no espaco e no tempo da escola, mas € um processo

continuo e permanente.

2.2 Conhecimento e Aprendizagem

A construgdo do conhecimento como um processo humano, histérico e
inacabado precisa estar em permanente renovagéo, buscando entender, explicar e
contribuir para a transformagdo de um mundo em constantes mudangas. Tal
processo deve ser construido no coletivo, com a participagéo de toda comunidade, a
fim de valorizar a diversidade de conhecimentos que cada sujeito traz consigo. A
aprendizagem ocorre em tempos e espagos diversos, sendo o professor o mediador
e organizador dessas situagdes, acompanhando, registrando, intervindo e
possibilitando novas aprendizagens.

A construcdo e socializagdo do conhecimento, assim como a valorizagéo,
difusdo e expressdo de diferentes linguagens séo elementos fundamentais na
construgdo de um curriculo que acolhe as criangas e estudantes e amplia as

experiéncias de aprendizagem de forma integral. O professor, com o apoio da
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equipe diretiva, das familias e dos demais profissionais da escola, é responsavel por
criar as condigbes para aprendizagens multiplas, instigando a curiosidade e o prazer
pela pesquisa, subsidiados por saberes significativos, recontextualizando e
ressignificando os saberes das diversas areas do conhecimento e campos de
experiéncias.

Com o aumento das informagdes nas sociedades contemporaneas, novos
desafios se colocam para a educagdo de forma geral. As praticas pedagégicas
devem ocorrer de modo a ndo fragmentar as experiéncias vivenciadas na escola,
apontando claramente o que o estudante deve aprender no que diz respeito a
conhecimentos, habilidades, atitudes e valores, contribuindo para compreensao de
mundo, construgdo e circulagdo dos saberes, elaboragdo e transformacédo de
conceitos. Portanto, o compromisso essencial da educagéo basica, a luz da BNCC, é
a garantia dos direitos de aprendizagem do estudante, por meio das dez
competéncias necessarias ao desenvolvimento integral do sujeito.

Para garantir o direito de aprender, os professores devem articular esforcos
coletivos para a realizagdo de um diagnéstico, uma selecdo adequada dos
conteidos e uma escolha didatico-metodolégica coerente com as concepcdes
educacionais, considerando os documentos legais vigentes que regem a atuagédo

docente.

2.3 Inclusao, Diversidade e Equidade

O territério do municipio de Novo Hamburgo, na perspectiva da educacéo
inclusiva, entende a escola como um espacgo onde cada sujeito é protagonista de
sua propria historia, que constréi o seu saber na medida de suas possibilidades e
potencialidades. Dessa forma, é o lugar onde se privilegiam as singularidades dos
sujeitos dentro do contexto coletivo, oportunizando diferentes estratégias
pedagogicas para que todos possam aprender.

A educagdo inclusiva tem por principio o reconhecimento e a valorizagéo das
diferengas humanas, o que requer das escolas propostas que garantam acesso,
permanéncia, participagdo, interagdo, aprendizagem e autonomia para todos os
estudantes.

Segundo a Lei Brasileira de Inclusdo - LBI (BRASIL, 2015), que institui e

garante a educagédo como direito da pessoa com deficiéncia, o sistema educacional
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assegura, em todos os niveis, o desenvolvimento de habilidades fisicas, sensoriais,
intelectuais e sociais dos estudantes, respeitando suas caracteristicas, interesses e
necessidades de aprendizagem. O territorio municipal de Novo Hamburgo esta
avangando na oferta de dispositivos educacionais que d&o suporte para o cotidiano
escolar, dentre eles, a proposta de Adaptagdes Curriculares e o Atendimento
Educacional Especializado (AEE), que, de acordo com o Art. 4° da Resolugcao CNE/
CEB n° 4/2009 (BRASIL, 2009b), tem como publico-alvo:

| — Alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de longo prazo de
natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial.

Il = Alunos com transtornos globais do desenvolvimento: aqueles que
apresentam um quadro de alteragdes no desenvolvimento neuropsicomotor,
comprometimento nas relagbes sociais, na comunicagdo ou estereotipias
motoras. Incluem-se nessa definicdo alunos com autismo classico, sindrome
de Asperger, sindrome de Rett, transtorno desintegrativo da infancia
(psicoses) e transtornos invasivos sem outra especificagéo.

Il — Alunos com altas habilidades/superdotagéo: aqueles que apresentam um
potencial elevado e grande envolvimento com as areas do conhecimento
humano, isoladas ou combinadas: intelectual, lideranga, psicomotora, artes e
criatividade.

Em consonéancia com a legislagéo vigente, a educag¢do no municipio oferece
o AEE em Salas de Recursos Multifuncionais em muitas escolas, sendo que esta
oferta necessita ser ampliada e garantida a todos os estudantes publico-alvo da
educagdo especial do territorio. As parcerias com as areas da Saude e da
Assisténcia Social, com Associacdes e Organiza¢gdes n&o governamentais, com
vistas a um trabalho multidisciplinar, séo estratégias coletivas a partir das quais os
processos educativos sdo construidos e trabalhados numa perspectiva intersetorial
em redes de apoio.

Pautada nos principios de incluséo, diversidade e equidade, a oferta da
educacgdo no territério esta respaldada no Estatuto da Crianga e do Adolescente -
ECA (BRASIL, 1990); se compromete com a concepg¢éo de infancia e adolescéncia
que considera as criancas e os adolescentes como sujeitos de direitos, pessoas em
condicdo peculiar de desenvolvimento e que gozam de todos os direitos
fundamentais inerentes ao ser humano.

A partir do complexo cenario educacional, € imprescindivel a integragéo das
politicas setoriais, como forma de potencializar as agbes para a garantia dos direitos
fundamentais e de contribuir para a permanéncia do estudante na escola. Nesse
sentido, busca-se garantir a qualidade dos servigos prestados no sistema
educacional, fortalecer a gestdo democratica e participativa da escola, orientar as
comunidades escolares visando o atendimento de suas necessidades especificas e
promover a integragédo entre a comunidade interna e externa a escola.

Nas escolas estdo presentes as manifestagcdes sociais e culturais que se
11



estabelecem na relagdo com a familia e com a sociedade, por isso, aspectos
complexos como o enfrentamento da violéncia necessitam ser implementados no
contexto escolar. No que se refere ao diagnéstico e enfrentamento das violéncias,
tem-se alguns recursos tecnoldgicos para a tomada de decisGes e elaboracédo de
mecanismos de prevengdo. Para o reconhecimento das situagdes de violéncia, que
podem ocorrer nos mais variados contextos, perpassando os diferentes niveis
sociais, idade, culturas e géneros, fazendo parte do processo de apropriagdo dos
sujeitos implicados no ato educativo, é imprescindivel o0 acompanhamento in loco e
fomento do estudo destes fenémenos e, também, a capacitacdo necessaria para
que os profissionais tenham elementos para agoes de prevencgao, identificacao,
acolhimento e encaminhamento. Entende-se que o trabalho com esta questdo nao
esta firmado sobre uma unica necessidade; sua especificidade esta no fato de atuar
sobre varias necessidades, ampliando as possibilidades de atuacdo dos
profissionais na Educagdo, mas também, como ferramenta transformadora da
sociedade, capaz de contribuir para a diminuicdo das injusticas, preconceitos,
intolerancias e as violéncias, que comprometem as relagbes e o futuro de forma
determinante.

Nesse contexto, quando a escola identifica uma demanda social através de
situacbes de vulnerabilidade social, as quais envolvem estudantes e seus
respectivos familiares, interferindo diretamente no processo educacional como um
todo, acolhe e promove a inclusdo social e o respeito a diversidade cultural. E
importante pensar ndo apenas na garantia de acesso universal a educacdo, mas
também em maneiras de contemplar a pluralidade, qualificando o atendimento aos
multiplos sujeitos.

O trabalho educativo requer que as familias sejam compreendidas como
parceiras da escola, acolhidas nas suas diferentes formas de organizagio e
valorizadas nos diversos aspectos culturais, com vistas a enriquecer as experiéncias
e aprendizagens que acontecem. Nesse sentido, o processo educativo pode criar
condigées para os sujeitos conhecerem, descobrirem e ressignificarem novos
sentimentos, valores, ideias, costumes e papéis sociais.

Assim, as escolas do territorio municipal de Novo Hamburgo buscam
favorecer a convivéncia entre as criangas, adolescentes, jovens e adultos, assim
como a socializagdo, autonomia, independéncia, os cuidados consigo, com os outros
€ com o planeta; a vivéncia e o aprendizado das regras que possibilitam o convivio
em sociedade; a construgéo de identidades individuais e coletivas; a capacidade de
fazer escolhas, tomar decisées e assumir responsabilidades, o que contribui para o
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desenvolvimento da autoestima e da confianga em si.

A escola é um espacgo dialogico, interativo, cooperativo, ludico, criativo, de
fala e escuta, associados ao processo de aprendizagem. Assim, os membros de
cada comunidade escolar implicam-se no processo de autoria, potencializando a
busca de alternativas para a resolugéo de seus préprios conflitos e necessidades.

As praticas escolares estdo pautadas em principios de convivéncia, dando
relevo ao respeito mutuo, alicerce de todas as relagbes de convivéncia humana; a

solidariedade; ao dialogo; ao trabalho colaborativo e a ampla participagdo de todos.

2.4 Sujeitos do Processo Educativo

A reconstrucéo dos curriculos no territoério nos convida a pensar no processo
educativo que promovemos, todos os dias, nas nossas escolas, como afirmam as

Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacgdo Basica:

A educacédo destina-se a multiplos sujeitos e tem como objetivo a troca de
saberes a socializagdo e o confronto do conhecimento, segundo diferentes
abordagens, exercidas por pessoas de diferentes condicbes fisicas,
sensoriais, intelectuais e emocionais, classes sociais, crengas, etnias,
géneros, origens, contextos socioculturais, e da cidade, do campo e de
aldeias. Por isso, é preciso fazer da escola a instituicdo acolhedora, inclusiva,
pois essa € uma opg¢do “transgressora”, porque rompe com a ilusdo da
homogeneidade [...] (BRASIL, 2010, p. 25).

Pensando nessa diversidade, considera-se importante a reflexdo sobre os
sujeitos que, juntamente aos os professores, ocupam 0s espagos escolares de
nossa cidade como estudantes: criangas e adolescentes, a partir do Estatuto da
Crianca e do Adolescente - ECA,; jovens, a partir do Estatuto da Juventude; adultos,
a partir da Declaragao Universal dos Direitos Humanos; e, idoso, a partir do Estatuto
do ldoso. Ao ampliar essa reflexdo, sera possivel construir propostas curriculares

com intencionalidade pedagodgica.

2.4.1 Crianga

O ECA (BRASIL, 1990) define como crianga a pessoa até 12 anos
incompletos, com garantia de direitos e deveres individuais e coletivos e a condigéo
como pessoa em desenvolvimento.

Os conceitos de infancias e de criangas vém sendo revistos e reelaborados

ao longo dos tempos. Atualmente, concebemos a crianga como um ser que tem
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direitos e deveres, com especificidades, potencialidades e que necessita vivenciar
experiéncias, por meio das brincadeiras, das interagées, do movimento e da
expressao através das multiplas linguagens.

A crianga € concebida como um sujeito histérico, que se desenvolve nos
contextos culturais nos quais se insere. Ela faz parte de uma organizagéo familiar,
que esta inserida em uma sociedade, numa determinada cultura, em um
determinado momento histérico. Nessas condigdes, faz amizades, brinca, deseja,
aprende, observa, experimenta, questiona, constréi sentidos sobre o0 mundo e sobre
sua identidade pessoal e coletiva, vivendo a cultura que a circunda e produzindo
cultura a partir do convivio com o outro. Como seres ativos e criativos, as criangas
se desenvolvem através de experiéncias e brincadeiras, por meio das quais
elaboram hipéteses, utilizam diversas linguagens na constru¢do de conhecimento e
procuram compreender o mundo e as relagbes, estabelecendo interagdo com
adultos e criangas de diferentes idades e com o meio em que vivem (BRASIL,
2009a). Afirma-se que:

As criangas pequenas e os bebés sdo sujeitos que necessitam de atencao,
protegéo, alimentacdo, brincadeiras, higiene, escuta, afeto. O fato de serem
simultaneamente frageis e potentes em relagdo ao mundo, de serem
biologicamente sociais, as torna reféns da interagéo, da presenca efetiva do
outro e, principalmente, do investimento afetivo dado pela confianga do
outro (BRASIL, 2009a, p. 23).

E através das brincadeiras, da imaginacdo e das experiéncias que as
aprendizagens véo se constituindo. Conforme Kramer (2007), “a infancia, mais que
estagio, € categoria da historia: existe uma histéria humana porque o homem tem
infancia. As criangas brincam, isso € o que as caracteriza” (KRAMER, 2007, p.15).
Com base nos estudos no campo da histéria da infancia, distinguem-se as
concepcdes de criangas e infancias, pois:

[...] temos concebido as criangas como seres humanos concretos, um corpo
presente no aqui e agora em interacdo com outros, portanto, com direitos
civis. As infancias, temos pensado como a forma especifica de conceber,
produzir e legitimar as experiéncias das criangas. Assim, falamos em
infancias no plural, pois elas s&o vividas de modo muito diverso. Ser crianga
nao implica em ter que vivenciar um Gnico tipo de infancia. As criangas, por
serem criangas, ndo estdo condicionadas as mesmas experiéncias
(BRASIL, 200943, p. 22).

Esta etapa da vida, com caracteristicas comuns, proprias e universais a todas
as criangas, € concebida como “infancia” (singular), porém também precisa ser
entendida como “infancias” (plural), pois os modos de vivé-la variam, dependendo
dos tempos, espagos e culturas. Nesse sentido, as propostas pedagégicas das
escolas devem entender e contemplar estas caracteristicas e os modos de viver a

infancia, de aprender e de se desenvolver nessa etapa. Para tanto, se faz

14



necessaria a flexibilizagdo dos curriculos, compreendendo que criangas diferentes
aprendem de formas diversas. Individuos diferentes dividem os espacos da escola
em variados momentos do cotidiano, por isso € importante planejar estratégias de
convivéncia e de interagéo entre os estudantes menores e os maiores, promovendo
o respeito e as aprendizagens entre as criangas de diferentes idades.

Dessa forma, as propostas das escolas do territorio municipal visam garantir a
vivéncia das infancias, em que as criangas tenham assegurado o direito a
brincadeira, as interagdes, ao conhecimento e ao contato com a natureza, com o
mundo letrado e com as diferentes tecnologias. O curriculo deve considerar a etapa
do desenvolvimento das criangas como ponto de partida e viabilizar aprendizagens
significativas. A medida que crescem, as criangas passam por varios processos de
aprendizagem e desenvolvimento, portanto, se faz necessario acompanhar estes
processos e promover estratégias que favorecam as transi¢cdes e a continuidade
entre as etapas educativas, entre as escolas e entre as redes de ensino do territorio
municipal. Para tanto, ao longo da vida escolar, desde a Educac&o Infantil até o
Ensino Fundamental, o curriculo deve pautar-se pela ludicidade, movimento,
respeito as diferencas, espaco a curiosidade livre e a sistematizagéo de saberes e
por intervengdes com intencionalidade educativa como fundamentos da organizagéo

do trabalho pedagdégico realizado nas escolas.

2.4.2 Adolescente

Assim como a crianga, o adolescente também é apresentado no ECA
(BRASIL, 1990), caracterizado como pessoa entre 12 e 18 anos incompletos. Pode-
se definir a adolescéncia como o periodo de saida da infancia, que tem como ponto
de partida as manifestagdes bioldgicas e emocionais da puberdade. A adolescéncia
€ um periodo de vida caracterizado por uma série de mudangas subjetivas que o
sujeito tera que operar para lidar com as transformagdes que estdo ocorrendo em seu
corpo e em sua imagem, para coordenar situagdes que |lhe serdo impostas a partir
deste momento. As semelhangas com o corpo do adulto, o despertar da
sexualidade, a ambivaléncia contraditoria da emancipag&o, da subordinagao e da
busca pela identidade, trazem como consequéncia o questionamento dos valores
sociais e 0 momento da construgdo de novas imagens.

O territorio de Novo Hamburgo desafia-se a pensar no adolescente, como
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autor de sua historia e sujeito social do presente, que deseja, sonha, tem
curiosidades e planos proprios. O adolescente deve ser visto como um ser capaz,
Unico e integral, reconhecido como alguém com direitos e deveres, individuais e
coletivos. Preocupa-se em proporcionar espagos de formagdo que oportunizem o
protagonismo, o exercicio da cidadania, a promogdo e a circulagdo do
conhecimento, o respeito a diversidade e a pluralidade de ideias e valores.

Por ser um periodo de muitas mudangas vividas pelo sujeito, quando muitas
questoes emocionais afloram, a escola esta desafiada a pensar como tornar o
ambiente escolar um lugar atrativo, de inclusdo para os adolescentes. Para tanto,
deve-se considerar a necessidade de estimula-lo a planejar sua vida, de forma que
possa visualizar, para si mesmo, um futuro melhor. Nisso, estdo envolvidos a
autoestima, a visao de si e do outro.

Considerando o sujeito adolescente, os educadores precisam buscar por uma
linguagem adequada, reconhecendo o tempo e o ritmo dos estudantes
adolescentes, assim como precisam se ocupar de perceber a maturidade intelectual
em que se encontram, criando vinculos para que a aprendizagem aconteca. Além
disso, o grupo, “os pares’, passam a nortear ideias, agdes e as contestacdes
passam a ser o centro de sua realidade. Dessa forma, o olhar para esses estudantes
deve ser mais cuidadoso, com uma escuta afetiva que possa contribuir para sua
auto-observagdo e seu autoconhecimento diante do processo de amadurecimento
sob o qual estdo submetidos.

Portanto, a escola deve propor o desenvolvimento cognitivo a partir da
pesquisa, principalmente sobre assuntos relacionados ao cotidiano e a realidade dos
adolescentes, a fim de que a aprendizagem torne visivel os problemas sociais
vividos por eles. Essa estratégia pedagdgica permite que o adolescente possa
efetivamente perceber-se e reconhecer-se dentro da sociedade na qual esta inserido
e atuar nela, por meio do senso critico, da curiosidade e do pensamento reflexivo

que questiona e teoriza.

2.4.3 Jovem

Ao passar pela transformag&o biolégica que marca a adolescéncia, o jovem
ainda precisa enfrentar um periodo de maturagdo emocional, para ser considerado
adulto. Tendo em vista o reconhecimento do papel estratégico da juventude no
desenvolvimento do pais, disposto pelo Estatuto da Juventude (BRASIL, 2013),
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enfatiza-se a especificidade dessa populacdo e a importancia de agbes pedagogicas
que tenham significado para ela. Para os jovens, o desenvolvimento etario passa a
ser compreendido pelas novas relagdes sociais, uma vez que, atualmente, eles
detém espago de maior participacéo e de direito.

Diante deste contexto, Zuchetti (2003) refere-se ao desenvolvimento juvenil
pela necessidade de “ampliar o olhar para este tempo da vida como construido num
contexto sociocultural, amplia também as possibilidades de se olhar a adolescéncia
e a juventude como tempos de positividades” (ZUCHETTI, 2003, p.65). A autora faz
mencdo a cultura, que também se subjetiva através dos espacos de socializagdo
(ZUCHETTI, 2003). Aspectos da juventude apresentam-se através das variacdes e
da proximidade em relagdo as suas escolhas, quando trata-se da cultura juvenil. A
perspectiva de qualificagdo dos jovens, respaldada pelo Estatuto da Juventude, no
que se refere aos seus principios, efetiva-se por meio de agdes correspondentes ao
protagonismo dos estudantes, ao pertencimento ao seu territério € a emancipagéo
pela pratica pedagogica.

Para a insergdo da juventude no mundo do trabalho, a educagéo formal e a
educacao profissional precisam estabelecer uma conexao entre a base cognitiva e a
estrutura material da sociedade, com vistas a formar um cidaddo como um ser
politico, cultural e social, nas dimensdes da Educagcdo e do Trabalho. Essa
integragdo precisa estar representada pelo dialogo com os sujeitos implicados, entre
eles e entre os demais sujeitos que compdem as redes de ensino do territério
municipal, tanto no ensino médio como na modalidade da Educacio de Jovens e
Adultos — EJA.

Nao podemos desconsiderar que a necessidade da EJA se da pelo
movimento do jovem em relagdo a escola regular. Muitas fragilidades sociais se
associam a fragilidades que o ensino fundamental regular ndo consegue acolher. A
necessidade de um ensino conectado com a realidade e com a agilidade do mundo
real, se torna muito mais evidente para os jovens da EJA, entretanto, em grande
medida, € a inabilidade da escola em imprimir significado a suas agbes que o exclui,

enquanto adolescente, e o encaminha para a EJA.

2.4.4 Adulto

Os estudantes adultos cada vez mais buscam a escola para a sua

qualificagdo. Entende-se que a trajetdria escolar pode ter sido interrompida, mas as
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aprendizagens do cotidiano e das experiéncias do dia a dia contribuem na formacao
dos sujeitos pelos saberes da vida. Na idade adulta, sdo estabelecidos referenciais
socioculturais que caracterizam comportamentos comuns e significativos da
sociedade. Por este motivo, na educacdo formal, percebe-se a necessidade da
construgcdo de aprendizagem que esteja atrelada ao sentido para os estudantes
adultos, a partir da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, com principios
presentes na Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) pois,

[...] € notavel que a valorizagdo e a ressignificacdo desses saberes
adquiridos nas relagbes pessoais e no trabalho, assim como as articulagdes
feitas no processo de ensino e aprendizagem, contribuem para a mudanca
da melhoria de vida e da participagao dessas pessoas na comunidade onde
estdo inseridas, ficando evidente o desejo de SER ATIVO na sociedade
(ZORZI; PEREIRA, 2013, p. 53).

O adulto encontra-se com a diversidade nas etapas, anos de escolarizacdo,
em que as diferengas etarias fazem parte das turmas. Muitas vezes, a historia
escolar reafirma uma escola tradicional, tendo esta referéncia como importante base.
Percebe-se uma certa intolerancia ante as relagées com os jovens quando estes
buscam esclarecimentos, conversam ou interagem. Entretanto, é na construcéo de
uma relagao horizontal, dentro do processo educativo na EJA, que o reingresso
desse estudante adulto pode resultar em um desfecho diferente daquele que o fez
evadir em seu histérico escolar.

Portanto, adultos de diferentes idades devem ser percebidos como seres em
desenvolvimento cognitivo, que realizam um retorno ao espago escolar para a
superagéo das limitagbes pessoais e profissionais. Como pessoas maduras, com
suas organizagGes familiares mais consolidadas e a necessidade de uma vida
economicamente  ativa, esses estudantes precisam ser integrados a
heterogeneidade percebida nas etapas da EJA. Dessa forma, a escola contribuira

para seu crescimento pessoal e profissional.

2.4.5 ldoso

O Estatuto do Idoso - Lei 10.741/2003 (BRASIL, 2003) prevé a garantia de
direitos para pessoas com mais de 60 anos de idade. Entre eles, encontra-se o
direito a educag&o. Para pessoas que nao tiveram a oportunidade de completarem
seus estudos no Ensino Fundamental regular, a legislagdo vigente abre espaco nas

redes de ensino para recebé-los, por meio da Educagéo de Jovens e Adultos.
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A passagem para a vida idosa carrega consigo décadas de experiéncias de
vida, crengas consolidadas e limitagdes, sobretudo de ordem fisica. Entretanto,
respeitadas as diferengas marcadas pela trajetéria de cada pessoa idosa, esta se
configura como um ser humano com potencial de aprendizagem, que agrega ao
ambiente escolar uma riqueza de conhecimentos de vida que devem ser valorizados
e contextualizados diante dos conhecimentos formais.

Nesse sentido, o acolhimento, o diagnoéstico personalizado das
aprendizagens e a adaptagado curricular para o desenvolvimento cognitivo, se fazem
necessarios para o avango desses estudantes. Considerando o ambiente escolar
como um espago propicio para o desenvolvimento humano e a pratica cidada, a
presenca de pessoas idosas na escola é uma forma de promover a cidadania e a
inclusdo social, negadas a essas pessoas por tanto tempo, principalmente, se
estiverem em busca da complementacdo de seus processos de leitura e escrita na

alfabetizacéo.
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3 TEMPOS E ESPAGOS DO CURRICULO

O conhecimento deve ser entendido como processo, em constante evolugao.
Torna-se necessario superar a concepgdo de um conhecimento pronto, acabado,
somente transmitido, e firmar o compromisso de formar pessoas competentes para a
vida, capazes de resolver problemas, ou seja, de compreender, de intervir, de
transformar, de modificar, de respeitar, de buscar e de atuar na realidade.

Ao pensar os tempos e espagos da escola, compreende-se um curriculo vivo,
em que se aprende por meio do conhecimento da cultura local e de outras culturas,
das narrativas tradicionais e contemporéneas alinhados aos avangos tecnolégicos e
cientificos da sociedade, a fim de possibilitar aos estudantes o desenvolvimento de
suas potencialidades, contemplando as diferentes linguagens e areas do

conhecimento. Assim, para se conceber o curriculo é preciso:

Entendé-lo como constituido pelas experiéncias escolares que se
desdobram em torno do conhecimento, permeadas pelas relagbes sociais,
buscando articular vivéncias e saberes dos alunos com os conhecimentos
historicamente acumulados. (BRASIL, 2010, p.112).

O curriculo, em constante transformag&o, caminha na busca de autonomia,
através de praticas pedagogicas que promovam a pesquisa, a interacédo, a
compreensao da realidade, em sua diversidade, as experiéncias que provocam
mudangas e crescimento individual e coletivo. Trata-se, portanto, de um conjunto de
elementos e agbes que compreendem o conhecimento como um processo continuo
que considera as etapas de desenvolvimento de cada suijeito.

Neste sentido, priorizamos a formago para o exercicio da cidadania,
entendida como participagcdo social e politica que requer, no cotidiano, atitudes de
solidariedade, inclus&o, cooperagéo e repudio as injusticas, bem como o combate a
toda e qualquer forma de discriminagdo e preconceito a outras diversidades
individuais e sociais, seja de género, de sexualidade, de classes sociais, de crengas,
de etnias.

A partir do constante movimento de transformacéo da sociedade, a escola
tem o importante compromisso de pensar um curriculo que tenha significado para
todos os envolvidos no processo pedagogico. Cabe a cada escola, realizar um
debate dialdgico com todos os segmentos da comunidade escolar, pois tal

movimento permite a identificagdo, valorizagdo e integracéo de diferentes saberes.
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As aprendizagens essenciais devem ser, portanto, identificadas e
compreendidas como parte dos direitos de aprendizagem dos estudantes. A pratica
docente deve partir do exercicio de principios éticos, estéticos e politicos, visando a
formagdo humana integral, com foco na aprendizagem. Dessa forma, constréi-se
uma estratégia para a qualificagdo da Educagéo Bésica.

Da mesma forma, o reconhecimento das diferentes necessidades
educacionais de cada individuo demanda estratégias para a garantia de um patamar
comum de aprendizagens a todos. A escola, como um espago de aprendizagem e
de democracia inclusiva, deve assumir um compromisso com a educagéo integral,
cuja igualdade educacional explicita as aprendizagens essenciais a que todos os
estudantes tém direito. Dessa forma, o trabalho pedagégico assume o compromisso
com a formacdo e o desenvolvimento humano global, em suas dimensodes
intelectual, fisica, afetiva, social, ética, moral e simbdlica. Para tanto, as
singularidades devem ser consideradas e atendidas, seguindo o principio da
equidade, oferecendo para todos os estudantes diferentes praticas inclusivas,
partindo do principio da diversidade pedagdgica.

As competéncias, os direitos de aprendizagem e as diretrizes ser&o comuns a
todas as escolas, porém os curriculos das mesmas serado diversos. Cada escola tem
a tarefa de incorporar em seus curriculos e propostas pedagégicas a abordagem dos
temas contemporaneos de forma transversal, interdisciplinar e integradora. Séo
tematicas como os Direitos da Crianga, do Adolescente e do Jovem; a Educacao
para o Transito; a Educagdo Ambiental; o Esporte; a Educacdo Alimentar e
Nutricional; o processo de envelhecimento, respeito e valorizagdo do idoso; a
Educagéo em Direitos Humanos; a Educagao das relagdes étnico-raciais e Ensino de
Historia e Cultura Afro-brasileira, Africana e Indigena; a saude, vida familiar e social;
a educagdo para o consumo, educacdo financeira e fiscal, trabalho, ciéncia e
tecnologia e diversidade cultural. A legislagéo vigente ja apresentou e estabeleceu
diretrizes curriculares para muitas dessas tematicas, que sdo fundamentais para a
formagéo cidada, hoje e para o futuro da sociedade.

A seguir, sdo apresentados os principios que dialogam com a concepgéo de
curriculo expressa neste documento. Tais principios estdo afinados com as dez
competéncias gerais apresentadas pela BNCC (BRASIL, 2017) e devem ser

seguidos para a organizagdo curricular das escolas do territorio.
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3.1 Pesquisa e Interdisciplinaridade

Historicamente, a humanidade pautou a construgdo do pensamento cientifico
a partir da hiperespecializagéo, minimizando a complexidade das relagdes existentes
na realidade através da fragmentagdo do conhecimento. O pensamento cientifico
evoluiu ao longo do século XX com a construgéo e estruturacdo de diversas
ciéncias. Tal movimento permitiu o avanco tecnologico e modificagdes no modo de
vida humana inserindo, no cotidiano das sociedades, as explicagdes cientificas para
os fenébmenos naturais e sociais observados nas realidades culturais. Entretanto, a
evolucdo do pensamento cientifico também dificultou a compreensao da
complexidade da realidade na qual estamos inseridos. Vivemos na era da
informag&o, onde cultivamos conhecimentos fragmentados para fins técnicos e
perdemos o0s conhecimentos contextualizados que nos levam & aprendizagem
significativa.

Nesse contexto, estd estruturada a organizag&o curricular vigente em areas
do conhecimento, através de componentes curriculares que partem dos conteldos
abordados no cotidiano da sala de aula, nos diferentes niveis do Ensino
Fundamental. J& na Educacéo Infantil, a organizagéo curricular esta estruturada em
Campos de Experiéncias, arranjo ‘[...] que acolhe as situacdes e as experiéncias
concretas da vida cotidiana das criangas e seus saberes, entrelagando-os aos
conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural” (BRASIL, 2017, p. 38).

E necessario promover e potencializar o tratamento interdisciplinar do
curriculo escolar. O planejamento do professor deve contemplar tal principio. Mesmo
que existam muitas possibilidades para a organizagdo de um planejamento
interdisciplinar, o importante é que a intencionalidade pedagdgica esteja presente na
organizagao do processo de ensino e aprendizagem.

A pesquisa escolar, como estratégia didatico-metodoldgica, exige a
organizagéo dos conteldos curriculares a partir da problematizagdo do cotidiano. Tal
proposta permite que o estudante se aproprie do curriculo de forma interdisciplinar,
fomentando-se as davidas em detrimento das certezas e propondo-se um processo
de busca, muitas vezes, incessante. O estudante aprende a interrogar; formular
hipéteses na tentativa de explicar fatos, acontecimentos e fenémenos observados:
realizar experimentagbes para checar suas hipoteses; examinar contradigdes,
argumentar, avaliar pontos de vista diversos a fim de modificar ou confirmar suas
ideias iniciais.

Nessa perspectiva, Ramos (2014) afirma que podemos fazer da pesquisa
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uma atitude cotidiana; para tanto, devemos desenvolver uma postura indagadora,
assim poderemos encontrar solugdes para os problemas percebidos.

Ao se conceber o ensino pela pesquisa, deve-se compreender que 0 ensino €
inseparavel da pesquisa, uma vez que ensinar e aprender estdo diretamente
relacionados ao desenvolvimento das capacidades de observar, questionar e
investigar, que contribuem para a constituicdo de pessoas criticas e auténomas,
capazes de lidar com as situagbes da realidade que as circunda. Os
questionamentos fazem parte das experiéncias do ser humano, pois a curiosidade e
o saber propiciam saltos qualitativos em todos os campos dos saberes (FREIRE,
2002).

Demo (2000), apresenta a pesquisa como uma situagdo de ensino e
aprendizagem que proporciona a aprendizagem reconstrutiva. Para o autor, diante
do desafio de aprender do estudante, o professor deve se posicionar como um
orientador, visando a formacao de sujeitos, capazes de construir sua propria historia,
no contexto individual e coletivo. A aula torna-se um tempo e espaco para o dialogo
critico e criativo entre sujeitos envolvidos na aprendizagem.

O desenvolvimento das capacidades inerentes ao ato de pesquisar se da a
partir de propostas que estimulam a curiosidade e o processo de descoberta,
fomentando uma postura investigativa. Nesta perspectiva, o papel do professor € de
mediador, aquele que favorece o acesso ao conhecimento; orientador, aquele que
conduz as etapas do processo; pesquisador, aquele que também busca o
conhecimento; articulador, aquele que faz as possiveis conexdes das diferentes
areas do conhecimento.

Nesse sentido, o territorio de Novo Hamburgo estabelece a pesquisa
incorporada ao processo de ensino e aprendizagem como forma de ressignificar o
curriculo escolar, com o amparo das Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educagéo Basica (BRASIL, 2010) e na proposigéo da BNCC, segundo as quais, a
organizacéo dos conteudos deve:

Superar o carater fragmentario das areas, buscando uma integracédo no
curriculo que possibilite tornar os conhecimentos abordados mais
significativos para os educandos e favorecer a participacao ativa de alunos
com habilidades, experiéncias e interesses muito diferentes (BRASIL, 2010,
p.118).

Todo esse movimento oportuniza aos estudantes experiéncias de
aprendizagens que ultrapassam as fronteiras disciplinares e possibilitam o
desenvolvimento do protagonismo. Assim, o0 ensino pela pesquisa integra as
necessidades pedagodgicas dos estudantes, seus desejos e curiosidades, a agao

docente articulada ao curriculo, sob uma intencionalidade pedagdgica. Pois “[...] o
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conhecimento acontece na alternéncia equilibrada entre o pensamento divergente e
o convergente. Entre buscar, pesquisar sem medos e criticas, e, depois, organizar,
estruturar, julgar, escolher, filtrar” (MORAN, 2009, p. 47).

O processo de pesquisa parte da curiosidade sobre o que nao se sabe,
abrindo espago para a construgdo e reconstrugdo do saber. Por isso, “[...] como
professor devo saber que sem a curiosidade que me move, que me inquieta, que me
insere na busca, ndo aprendo nem ensino” (FREIRE, 2002, p. 95).

O professor, portanto, tem papel fundamental nesse processo. Precisa
conhecer os processos de desenvolvimento humano, assim como o sujeito que esta
em sua sala de aula, uma vez que a organizagdo das condi¢cbes para a
aprendizagem (tempo, espago, materiais, grupos e intervengéo) ocorre a partir de
uma escuta atenta e sensivel aos interesses dos estudantes e das suas
necessidades (no individual e no coletivo) para ampliar possibilidades de pesquisa e

de interagdo com o mundo.

3.2 Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicagéo aplicadas a Educagao
(TDIC)

Visto que as tecnologias digitais estdo presentes no cotidiano e na vida das
pessoas, em um processo irreversivel de apropriagéo e uso, o territério de Novo
Hamburgo entende ser fundamental a inserg&o das TDIC na educagao e tem como
premissa incentivar e fomentar o uso cotidiano das TDIC, moveis ou nao, nas
escolas, com o intuito de promover a qualificagdo do processo de ensino e
aprendizagem, priorizando o ensino pela pesquisa e o protagonismo dos estudantes.

Diante disto, € necessario uma postura pedagégica dinamica, curiosa e
instigadora frente aos diferentes recursos digitais, entendendo-os como meios e
possibilidades de qualificar o fazer educativo de forma sintonizada com a
contemporaneidade. De acordo com EIDELWEIN (2015), o papel dos professores,
enquanto planejadores e desenvolvedores, proporciona uma formagao de qualidade
e também uma educacgéo que [...] incorpore as tecnologias digitais da informagao e
da comunicacdo em seu plano estratégico, mobilizando os estudantes para o
processo ensino-aprendizagem. (EIDELWEIN, 2015 p.5).

WEBER: MEYER; TREVISAN; EIDELWEIN (2013) complementam que:
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[...] os docentes em sua atividade tém a necessidade de abarcar
conhecimentos para que possam planificar e usar naturalmente as
tecnologias digitais da informagéo e comunicagdo em suas praticas
pedagogicas, trazendo para a realidade possibilidades que se constituirdo em
janelas de oportunidades para a aprendizagem dos seus estudantes
(WEBER; MEYER; TREVISAN; EIDELWEIN, 2013, p.5369).

Nesse sentido, o trabalho com as TDIC converge com as abordagens trazidas pela
BNCC (BRASIL, 2017), especialmente nas competéncias gerais da educagéo basica
ndmeros dois, quatro e cinco, no que concerne as habilidades de investigacéo,
reflexdo, anadlise critica, resolu¢gdo de problemas e elaboracdo de hipoteses;
expressdao em diferentes linguagens, partihamento; e a criacdo e utilizagdo das

tecnologias digitais para exercer protagonismo. Segundo Rocha (2012):

[...] diante do curriculo e suas inter-relacdes, da organizagdo dos seus
tempos e espacos e o desafio das novas tecnologias, precisam estar
conectadas com a reflexdo, o questionamento e a interrogagdo de como
queremos viver o futuro. (ROCHA, 2012, p.12).

Considerando tais desafios, cada rede de ensino, de acordo com suas
estruturas, busca mediar a insercdo das tecnologias digitais da informacéo e
comunicagaéo no desenvolvimento de competéncias da crianga, do adolescente, do
jovem, do adulto e do idoso para aprender a aprender e saber lidar com
discernimento e responsabilidade nos contextos culturais digitais. Se preocupa com
uma educagdo contextualizada, conectada e interativa, voltada as suas
singularidades e diversidades que perpassam de forma transversal pelo curriculo
(BRASIL, 2017).

Pautado nesses principios, a presenga das TDIC na escola objetiva contribuir
para a concretizacdo da competéncia numero 5 da BNCC que trata da Cultura
Digital:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagéo e
comunicagac de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informacgdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva. (BRASIL, 2017).

Desta forma, trata-se de uma mudanga paradigmatica de ser e estar na
educagéo, néo apenas uma substituicdo de ferramentas, recursos ou metodologias,
mas sim de compreensao das possibilidades trazidas pela liberdade de experimentar
e pela diversidade de oportunidades propiciadas pelas redes tecnologicas,
compartilhando coletivamente descobertas e aprendizados de forma a romper a
barreira das individualidades e instituir a organizag&o colaborativa, que favorega a
multiplicag@o de ideias, conhecimentos e culturas (FANTIN; RIVOTELLA, 2012).
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3.3 Educacao Ambiental e Sustentabilidade

A populagdo de Novo Hamburgo conta com espagos pedagogicos voltados a
Educagdo Ambiental: O Centro de Educagdo Ambiental Ernest Sarlet - CEAES,
localizado na Lomba Grande, bairro rural do municipio; e o Parque Municipal
Henrique Luis Roessler - PARCAO, localizado em uma area urbana importante para
a histéria do municipio.

A Politica Nacional de Educagdo Ambiental - Lei 9795/99 (BRASIL, 1999)
indica a necessidade do “[...] desenvolvimento de uma compreens&o integrada do
meio ambiente em suas multiplas e complexas relagées, envolvendo aspectos
ecologicos, psicologicos, legais, politicos, sociais, econdmicos, cientificos, culturais e
eticos” (BRASIL, 1999). Dessa forma, o territério de Novo Hamburgo entende a
Educag@o Ambiental como um conjunto de a¢des pedagogicas que contribuem para
a formacgéao cidada das novas geragdes, visando a sustentabilidade socioambiental.
A Educagao Ambiental Escolar, deve, portanto, seguir uma “[...] concepg¢éo do meio
ambiente em sua totalidade, considerando a interdependéncia entre o meio natural,
0 socioecondmico e o cultural, sob o enfoque da sustentabilidade” (BRASIL, 1999).

S&o dez indicadores estabelecidos: Identidade afetiva e sensibilizacgo;
Gerenciamento de Residuos; Patios Verdes; Alimentagdo e Saude; Recursos
Hidricos (Agua); Consumo Consciente de Energia Elétrica; Formacgéo de Grupos de
Agentes Ambientais; Formacgédo e Qualificagdo; Consumo Etico e Responsavel: e
Acdes de Responsabilidade Socioambiental.

Outro ponto que deve ser destacado é o “desemparedamento”, favorecendo a
relagdo dos sujeitos com a natureza. Quanto mais cedo tem inicio o encontro da
crianga com a natureza, de forma ludica e prazerosa, mais ricas e potentes serdo
essas experiéncias, uma vez que a crianga contemporénea ja nasce no ambiente

urbano, com possibilidades mais restritas de viver a natureza, sendo que:

[..-]as criangas estdo emparedadas: s&do mantidas, a maior parte do tempo,
em espagos fechados, as rotinas nao contemplam suas necessidades e
desejos de movimentarem-se livremente nos patios, sob céu, em contato
com o sol, a terra, a agua. [...] Como aprender a respeitar a natureza se as
criangas n&o convivem com seus elementos? (TIRIBA, 2007, p. 220-221).

E fundamental proporcionar a todas as faixas etarias, envolvidas no
processo de ensino e aprendizagem, o contato com a natureza para que, a partir da
experiéncia, os estudantes tenham a oportunidade de criar lagos com todas as
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formas de vida e uma identidade afetiva com o Planeta Terra. Nesse sentido, o
desemparedamento € uma proposta que envolve criangas, adolescentes, jovens,
adultos e idosos, ou seja, todos 0s sujeitos do processo educativo.

Para tanto, é necessario refletir sobre o tempo de permanéncia dentro e fora
da sala de aula, compreendendo que este ndo € o Unico lugar onde a aprendizagem
acontece. Estar fora de sala de aula significa alargar as perspectivas de conhecer e
dialogar com o mundo, através da experiéncia vivida, ampliando as possibilidades e
valorizando uma postura investigativa diante da realidade.

Portanto, o territorio tem o desafio de tornar a Educagdo Ambiental presente
no dia a dia, de forma transversal, valorizando a interdisciplinaridade. Cada escola
deve olhar para seu ambiente fisico — natural e cultural —, refletindo coletivamente
sobre como se expressa a relacdo da sua comunidade com os elementos ali
presentes, através de um debate envolvendo a equipe diretiva, o grupo de

professores, os funcionarios, os estudantes e seus familiares.

3.4 Convivéncia, Interacio e Participacao

A escola & um espaco dialégico, interativo, cooperativo, ludico, criativo, onde

0s processos sao desenvolvidos com intencionalidade e cooperam para a
aprendizagem. Os membros de cada comunidade escolar estdo implicados em um
processo de autoria, que potencializa a busca da participagdo de todos, tornando
este espag¢o mais acolhedor e democratico. Nesse sentido, as familias precisam se
sentir pertencentes e criar relagdes de convivéncia com a escola. Ao mesmo tempo
que a escola busca transcender os muros, a comunidade € convidada a adentrar
este espaco. Entende-se que esta convivéncia requer respeito, solidariedade,
diadlogo, trabalho colaborativo entre a escola, as familias e a comunidade. A escola é
o espago onde os individuos ou grupos precisam agir com ética, autonomia,
responsabilidade e flexibilidade, para tomar decisdes pautadas em principios
democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios, tornando-se um lugar de
pluralidade e respeito as diferengas. Destaca-se o direito ao exercicio da cidadania,
em que todos participem com autonomia de pensamento nas mais diferentes
manifesta¢des da sociedade. A equidade entre direitos e deveres de cada sujeito, na
busca do exercicio da cidadania, prepara o educando para os desafios do cotidiano.
E importante que a comunidade tenha espago para que possa compartilhar
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suas opiniées e anseios, garantindo sua participacdo nas tomadas de decisdes dos
processos da escola. A participagdo de todos os segmentos s&o fundamentais para
a construgdo da proposta escolar, considerando as diferentes trajetérias, tendo
como principio a valorizagao de ideias e diferentes saberes.

E fundamental que a escola seja um espaco de experiéncias de convivéncia e
interacao, respeito pelas diferengas e participag@o entre os estudantes e seus pares,
fundamentais para a vida em sociedade.

A expressdo mais significativa do exercicio de cidadania de cada individuo na
sociedade € garantida pela Constituicdo Federal (BRASIL, 1988). Exercer a
cidadania, portanto, é participar com autonomia de pensamento nas mais diferentes
manifestacées da sociedade. Desse modo, a escola, por meio do respeito as
diferencas, do senso critico, da responsabilidade social e patrimonial promove a
convivéncia, a fim de que se estabelecam relagdes saudaveis dentro do coletivo.

Na perspectiva da mediagdo de conflitos, sdo desenvolvidas estratégias
baseadas em uma cultura de paz e de uma comunicagdo nao-violenta para
resolugéo de situagdes de convivéncia na escola.

A escola, como um espago de convivéncia, interagéo e participagdo social,
deve integrar principalmente os principios da democracia em seus processos
pedagogicos. A construgdo da cidadania precisa observar dois aspectos: o relacional
e o ambiental. Ambos confluem para a garantia de direitos e deveres, que legitimam
a dignidade dos sujeitos e constroem os principios da diferenca e da diversidade.
Dessa forma, a escola democrética que se almeja deve valorizar e trabalhar com
diversas manifestagdes locais e mundiais, de maneira que o agir individual e coletivo
respeite principios e conceitos como empatia, autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia, determinag@o e equidade. Mais do que promover o acesso
ao contetdo da legislagdo vigente, é responsabilidade da escola vivenciar os
principios democraticos em seu cotidiano, incluindo toda sua comunidade escolar.

Assim, as agbes de cada rede de ensino e de cada escola no territério de
Novo Hamburgo buscam favorecer a convivéncia entre criancas, adolescentes,
jovens e adultos, bem como a socializagdo, a autonomia, a independéncia, os
cuidados consigo, com os outros e com o planeta; a vivéncia e o aprendizado das
regras que possibilitem o convivio em sociedade; a construcdo de identidades
individuais e coletivas; a capacidade de fazer escolhas, tomar decisdes e assumir
responsabilidades; o que contribui para o desenvolvimento da autoestima e

confianga em si.
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3.5 Esporte, corpo, movimento e cultura corporal

A BNCC e o RCG ressaltam a fungao social do esporte, que promove o
acesso a Cultura Corporal em suas competéncias e habilidades, evidenciando as
dimensoées da biodinamica e da cultura. Envolve os estudantes para além da saude
fisica, concebendo-os como sujeitos que pensam, sentem e agem a partir das suas
vivéncias. As praticas corporais integram a agdo, tanto sentimentos quanto
pensamentos, nas interagdes a partir do corpo em movimento.

A presenga do esporte nos curriculos das escolas do territorio de Novo
Hamburgo visa desenvolver um sujeito integral, através de aspectos corporais do ser
humano, assim como a formacgéo geral do individuo por meio de desafios e vivéncias
significativas que promovem a construgao de habitos, atitudes e habilidades.

E esse desenvolvimento integral que os eventos esportivos comuns entre as
escolas das diferentes redes de ensino oportunizam, para além de compartilhar
desempenho técnico e conquistas dos atletas ou equipes esportivas em
competicbes. Eventos esportivos representam o envolvimento da familia, da
comunidade escolar e da iniciativa publica e privada e garantem o direito de acesso
as diferentes manifestacdes esportivas e ao desenvolvimento de modalidades
diversas, respeitando limitagdes e potencialidades.

Um exemplo representativo da presenca do esporte no territério de Novo
Hamburgo é a Olimpiada Escolar e a Paralimpiada Escolar, que integram as redes
municipal, estadual, federal e privada. Esses eventos tém por finalidade incentivar o
desenvolvimento do esporte educacional, olimpico e paralimpico, garantindo o
direito do exercicio da cidadania e valorizando a cultura esportiva local, o espirito de
compreensao mutua, fraternidade, solidariedade, cultura de paz e da ética.

Dessa forma, em consonéncia com a BNCC e o RCG, Novo Hamburgo
incentiva o esporte, sob forma educativa, participativa e cooperativa. Para tanto, as
redes de ensino, em suas agbes especificas, identificam e encaminham talentos
esportivos para o rendimento; praticam o exercicio da cidadania utilizando-se,
também, dos valores do Movimento Olimpico: respeito, amizade e exceléncia;
constréem consciéncia de inclusdo, de respeito a diversidade, de coletividade e de
autonomia contribuindo para a formacgéo integral; propiciam o desenvolvimento
individual e coletivo dos participantes, socializando-os através da cultura do esporte;
e, contribuem para o entendimento de cooperacgao, solidariedade e de competi¢ao

com o adversario e ndo contra o adversario.
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3.6 Avaliagao Formativa

A proposta educacional de avaliagdo das redes de ensino que compdem o
territério de Novo Hamburgo tem como foco o olhar para o desenvolvimento integral
dos sujeitos, é formativa e intrinseca ao ato de ensinar. Seu carater é
essencialmente pedagdgico. Entendida como parte integrante do processo
educacional, na medida em que se propde a ser diagndstica, continua, participativa
e reflexiva, a avaliagdo estd diretamente associada a concepgdo de educacdo.
Segundo Sacristan (2011, p. 248) “a avaliagdo deve dar informagéo Util e necessaria
para assegurar O progresso na aquisicdo e compreensdo de quem aprende.
Também de quem ensina”. Considera-se a avaliacdo formativa como “instrumento
privilegiado de uma regulagéo continua das diversas intervengdes e das situagées
didaticas” (PERRENOUD, 1999, p.14).

A avaliagdo esta relacionada as concepgdes e praticas que norteiam o
processo educativo, as metodologias adotadas, aos objetivos e intencdes
pedagogicas. Trata das aprendizagens significativas e essenciais a que todos os
estudantes tém direito e de que forma elas dialogam com o sujeito que se quer
formar — alguém que consiga interagir e intervir na busca de uma sociedade menos
desigual e mais justa.

A aprendizagem do estudante € o objetivo maior da escola, entendendo-se a
avaliagdo como diagnostico para o redimensionamento do processo educativo, por
iss0, ndo tem fim em si mesma. De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais da Educagdo Basica “a avaliagdo é, portanto, uma atividade que envolve
legitimidade técnica e legitimidade politica na sua realizagdo” (FERNANDES;
FREITAS, 2007, p. 17). Legitimidade técnica de professores qualificados, que
buscam constantemente o aperfeigoamento, a ag&o reflexiva e que se colocam
também na condigdo de aprendizes, na interagdo com seus pares, com a equipe
diretiva, com seus estudantes, com a comunidade escolar e com a mantenedora, o
que caracteriza a legitimidade politica do processo avaliativo.

A avaliagé@o envolve a comunidade escolar e todos os que dela fazem parte,
uma vez que vai além do contexto da sala de aula. Tal processo passa pela
coletividade, com critérios e principios legitimamente construidos, de acordo com o
Projeto Politico Pedagégico de cada escola, as Diretrizes Curriculares Nacionais, a
BNCC e o RCG. Nesse sentido, visando a qualificacdo do processo educativo,
compete a escola estabelecer mecanismos de participacéo da comunidade escolar,

tais como: conselhos de classe, assembleias, seminarios, debates, a fim de
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consolidar uma proposta educacional participativa e inclusiva.

Para avaliar, & preciso entender o que s30 0s processos cognitivos. Tais
processos ocorrem de forma estruturada em niveis progressivos de complexidade,
seguindo uma progress&o longitudinal, tal qual estabelece a BNCC. O objetivo da
escola é formar estudantes protagonistas, criticos, autdnomos, investigativos,
criativos e reflexivos. Para tanto, é preciso trabalhar com habilidades e competéncias
que favorecem e possibilitam o desenvolvimento integral do sujeito.

Entende-se que avaliar a partir de habilidades e competéncias rompe com a
légica centrada somente no contetido, uma vez que exige promover um curriculo
comprometido com o processo educativo. Na BNCC, “competéncia € definida como
a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas,
cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas
da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho” (BRASIL,
2017). As decisdes pedagogicas devem estar orientadas para o desenvolvimento de
competéncias. (BRASIL, 2017).

Nesse sentido, a avaliagdo diagnostica e formativa é realizada ao longo do
processo, é continua e da parametros ao professor para verificar se os objetivos
foram alcancados, interferindo para que ocorra a aprendizagem. E preciso conhecer
a histéria dos estudantes e valorizar seus conhecimentos, propondo avangos
cognitivos a partir da elaboragdo de objetivos bem definidos. Cabe considerar que,
quando se avalia durante o processo, trabalha-se na perspectiva da equidade, de
alcancar a cada estudante aquilo que necessita e, ao mesmo tempo, busca-se
potencializar seus interesses e conhecimentos prévios. A avaliaggo &€ bem mais do
que a realizagdo de provas, trabalhos, testes, relatérios e portfolios. E preciso
conhecer os processos de aprendizagem, entender como o estudante aprende,
comparar o estudante com ele mesmo, identificando seus avangos, suas
dificuldades, sua trajetéria. E valorizar os saberes e as bagagens culturais, como
também as especificidades individuais e coletivas.

Avaliagdo é uma reflexdo constante, que objetiva redimensionar, qualificar o
trabalho, organizar e reorganizar a agdo pedagogica do professor, a fim de perceber
os avancos dos estudantes e tragar estratégias de agéo para superar dificuldades de
forma processual e integral. Deve zelar pelo que a BNCC propde: a superagao da
fragmentacéo radicalmente disciplinar do conhecimento, o estimulo a sua aplicagao
na vida real, a importancia do contexto para dar sentido ao que se aprende, o
protagonismo do estudante em sua aprendizagem e a construgéo de seu projeto de

vida. (BRASIL, 2017 p.15). Assim, o papel da avaliagéo n&o € o de classificar e
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selecionar os estudantes, mas o de auxiliar professores e estudantes a compreender
de forma mais organizada seus processos de ensinar e aprender (RIO GRANDE DO
SUL, 2018). Alinhado a BNCC e ao RCG, este documento tem o propédsito de
subsidiar as reflexdes e praticas de avaliagdo comprometidas com o processo de
aprendizagem de todos os estudantes e com a qualificagdo permanente das praticas
pedagdgicas desenvolvidas nas escolas que compdem o territorio de Novo

Hamburgo.
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4 FORMAGAO CONTINUADA DOS PROFISSIONAIS

A formacgédo continuada é composta por diversas agbes que visam a
permanente qualificagdo dos profissionais da educagdo, para a implementacdo de
politicas que garantam aos estudantes das escolas do territério os direitos de
aprendizagem definidos pela legislacdo educacional. Para tanto, as redes reunem
uma multiplicidade de estratégias de formacao, tais como: grupos de formagéo
continua, convénios externos e parcerias com instituicdes de ensino superior,
programas oficiais de formagéo do MEC, grupos de estudos, cursos presenciais e a
distancia, assessoria e acompanhamento pedagodgico, eventos coletivos, entre
outros. Todos os movimentos realizados buscam contribuir para uma formacao
reflexiva, significativa e propositiva.

O professor é o profissional responsavel pelo planejamento e condugéo de
um trabalho com intencionalidade pedagodgica. O protagonismo do estudante deve
estar associado a responsabilidade do professor em estruturar os objetivos de seu
planejamento, organizando os conteudos, assim como a selegdo e produgéo de
atividades significativas, enquanto realiza os registros necessarios para uma
avaliacao formativa.

Para que o professor cumpra com o papel que lhe é destinado no processo
educativo, é preciso considerar a necessidade de seu protagonismo associado ao
compromisso com a carreira profissional que escolheu seguir. Aliado as
oportunidades externas de formagao, o aprimoramento docente ocorre por meio do
investimento pessoal, diante dos desafios impostos pela realidade escolar. E
igualmente na concretude do cotidiano escolar que o professor deve refletir sobre o
potencial e os limites dos elementos presentes na formag&o continuada da qual faz
parte.

Em relacdo a formacdo continuada de professores, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional — LDB n° 9394/96 prevé o aperfeicoamento
profissional continuado e a garantia de periodos de estudos, de planejamento e de
avaliagdo na carga horaria dos professores. Também indica que é da competéhcia
das mantenedoras, dos estabelecimentos de ensino e dos préprios educadores a
efetivacdo das propostas de formagédo continuada, a partir da realidade de cada
escola. A formacdo profissional, entendida como o conjunto de experiéncias

formativas relacionadas, direta ou indiretamente ao exercicio da profissdo (SOLIGO,
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2007), se d& em diversos espacos e momentos e exige investimento individual e
coletivo. A formag&o centrada na escola é considerada como uma modalidade
privilegiada para os professores, reforcando a ideia de que a propria pratica é
tomada como objeto de reflexdo e pesquisa, possibilitando que as experiéncias
sejam transformadas em aprendizagens.

Na legislagao e de acordo com cada rede, a formagé&o do professor destina-se
também ao aperfeicoamento profissional, através do estudo. Nesse sentido, as
formagdes continuadas, oferecidas pelas mantenedoras e o carater formativo dos
planejamentos coletivos, realizados nas escolas, s3o direitos dos docentes. Cabe ao
corpo docente e a equipe diretiva, considerando as necessidades de cada contexto
e o Projeto Politico Pedagdgico da escola, a andlise das demandas de formacgéo
continuada, em parceria com a mantenedora.

Névoa (2002) afirma que, na formag&o continuada, o professor nao pode ser
pensado individualmente, nos seus saberes e competéncias, mas & preciso
considerar que a competéncia coletiva ¢ mais do que a soma das individuais. E
importante que caminhemos no sentido de promover a organizacdo de espacos de
aprendizagem inter-pares, de troca e de partilha. Nesse sentido, os espacos de
estudo e discussé&o destinados a formagéo continuada, nos planejamentos coletivos
escolares, precisam contemplar temas que emergem do cotidiano da escola, num
movimento de construgdo pratica-reflexiva do professor, aliada a pesquisa
bibliografica sobre teméaticas pertinentes a realidade escolar.

E importante, portanto, que a formag&o continuada de professores ocorra de
forma permanente, inserida no trabalho pedagdgico, nutrindo-se dele e renovando-o
constantemente. As agdes para a formagdo docente devem passar pela proposigdo
de iniciativas que considerem os professores como protagonistas e investigadores,
com dispositivos e estratégias formativas adequadas & realidade de cada escola.
Para isso, s&o constituidos multiplos espagos de interagdo entre as dimensdes
pessoais e profissionais, permitindo aos professores apropriarem-se dos seus
processos de formacao.

Portanto, a formag&o continuada propicia uma agao reflexiva e investigadora
do professor e exige a predisposicdo para fazer questionamentos sobre a praxis
pedagdgica, visando a melhoria permanente da qualidade da aprendizagem.
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